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تقديم 


بمثل التألیف في مجال تدریس القراءة؛ مناسبة لإوثارة 
اشکالیات جوهرية حول تعلیم وتعلم هذا النشاط الثقافي 

الاذاتي. ولايد حل فمي اه مامتا ان تعید طرح هذه 

الأشكاليات في السياق العتاد ؛ أي سياق المنھجیات 

المعدة سلفا و المو ضوع بصورة جاهرة ورهن إشارة 

المدرس المعني بتدريس القراءة في مراحل ومستویات 

متفاوتة ضمن أسلاك التعلیم بل إن همتا یتجلی في محاولة 

اعاده النظرفی المتهچیات المطر و حة و فحص مدی, 
نجاعتهاءو خاضة على المستو پات الثالية : 


م آو لا : على مستوی التساول عن القراءة لا كمادة 

دراسية» ولكن كنشاط وفعالیة ٹھم؛ او لا وقبل کل شي»ا 
۹ 1 ,ںی 

5 “| ١ و5‎ ۳ ۰ 

۾ ثانیا : على مستوى الاستراتيجيات والأساليب التعلمية 

التي یوظفها المتعلم وهو یمارس فعل القراة کهدف في 

حد ذاته آو كؤسيلة ضرورية للتعامل مع باقي المواد 


الدر اسية الأخرى. 


و ثالثا : على مستوی التخطيط والتدبير الذي پتو حب 
اللجوع ليه للتعامل مخ درس القراءة»أي لتصمیم و ضعیات 
تعلمية متمحورة حول الكفايات الاساسية التي تنمیها 
القراءة؛لدى | لمتعلم ۰ 

لقد تطلب أمر معالجة قضایا و وت القراءة اعادة 
الموضوع) ی ب پ+موجھا یب 
الممارسات التعليمية. و اقتضت إعادة النظر هذه؛ التساول 
من دید عن مدلو ل القراءة» انطلاقا من ٠‏ مقار بات 
سيكولوجية وسوسيولوجية وثقافية؛ أملا في رصد مختلف 
المتغيرات التي تحيط بفعل القراءة. 

كما استدعت هذه المعالجة للقضايا المذكورة؛ البحت 
عن المقاربات البیداغو جية الأكثر تناسبا مع تاطير درس 
القراءة من حيث كونه درس استراتيجي تمتد تأثيراته إلى 
باقي آتواع الدروس التي يتعامل معها المتعلم في حیانه 
الدر اسية. 

و هکذا جعلنا من المقارية مدخلا يتيح امکائیات غنية 
لار ساء مسمارسات استر اتیجیة في الدرس القرائي؛ 223 
بسمح هذا المدخل بانجاز و ضعیات تعلمية متنوعة یتنو ع 

لمتفہر ات المحيطة بفعا ل القراءة: 


خصصنا الفضل الاول من هذا الكتاب لتناول مفهوم 
القراءة » محاولين تحليله من منظور تفاعلي . والهدف من 
ذلك هو بناء نموذج لهذا المفهوم خارج السياق المدرسي» 
أي كآلية شبه مستقلة لها بواعثها الوجدانية وضوابطها 
الادراكية والعقلية. 

أما الفصل الثاني فقد عالج نفس المفهوم ولكن في سياق 
تربوي» حيث تم التطرق لمجمل الاعتبارات التربویة 
والنفسية التي ترتبط بفعل القراءة كفعل تعلمي» يتأثر 
بمتغیرات تنظيمية وعلائقية. وخلصنا فی نفس الفصل إلى 
إثارة ما یمکن أن یترتب عن ذلك كله من نتانج على 
مستوی تصمیم وتخطیط وضعیات التعلم وفق المنظور 
الاسترانيجي. 

والواقع أن هذا ا و يسايس ی دمن 

متکامل» مشکل من جانب نظري؛ وهو المائل بین يدي 
القارئ» ومن جانب عملي سیصدر لاحقا في العدد القادم 
من هذه السلسلة. 


الموٴلفون - الجديدة في 28 فبرایر 2004 


وله ولي التوفيق 


الفصل الأول 


القراءة : نحو مقاربة تفاعلیه 


مهما تعددت التعر یفات لمفهوم القراءةء و مهما تنوعت 
المعالحات التخفصية المختلفة لهذا المقهوم) فان ذلك لا 
یمنع الباخفین من الاتفاق حول اعتبار القر اءة نشاطا 
تنام كبا قف تحقیقه غلى وجوداثلاثة آطرافا أو 
متغيرات أساسية» وهي : 

۾ القارئ و اللص المقروء والسياق الذي تجري فيه العملية 


{Giasson, 1995) 


7 القارئ ات تمتعلك قدرات و استعدادات فیزیه لو جية 


وذهنية و انفعالیةه نتمکن بواسطتها من ممارسة فعل القراءة 
ے النض رسالة مکتوبة بإشارات أو علامات لسائیة دالة. 


5 السياق عبارة عن حملة من العناصر المادية والاجتماعية 
و التفافية الم بح ول 4 بعم لیة القر اجه في لحظة زهنیة معينة: 


إن القراءة لا تتحقق لم‌جرد و بحو د هذه المتغیرات؛ بل 
تنتج بالأساس؛ على التفاعل فیما بينهاء ويعني مفهوم 
حاولت '"حياسون" أن تجسد هذا التفاعل من خلال 
التر سيمة التالية : 


هذة المتغیر ات النلانة» ساغین ہذلا؛ 


املة بمختلف الا بعاد التی 


للممار ہیں القرائية؛ و الا 


i nt 


بحاظة آلشا 
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1 - متغیر القاری 


قد ۳ القاریخ طفلا أو راشدا؛ وقد یکون مستوی 
نضجه العام محددا بدرجة اللمو النفسی الذي بلغة في 
مرحلة ما من مراحل آلعمر + ان ذلك لا ینفین | القول۔بات 
القارئ هو ذات فاعلة نمتلث من آلمه اصفات و الموهالات 
ما يجعلها تمارس فعا ل القراءه وتدرك الغر کی الذي دفعها 
إلى ا الانخر اط شي ۳ الفعل و والدخو! ل في عافد تنا دلية شعر 
نص معیں 


ولتحديد مواصقات و وموهللات هذا القار ی 1 الذات 


cLecteur / Sujet‏ تفضا الا جابة عن التسائلات التالية: من 


ب 3-2 
۰ 


هو القارئ ؟ لماذ! يقرأ ؟ كيف يقرأ ؟ وباية وسيلة یحقق 


القراءة ؟ 


1- من هو الفاری ؟ 


اکدنا سابقاء أن القاری عبارة عن ذات دينافيكية تدخل 
في علاقة تفاعلية مع النص ضمن سياق محدد. لگن یظل 
السوٴال مطروحا : ما الذي يميز هذه الذات / القاری عن 
ذوات أخرى ؟ 
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قد نعثر علی بعض عناصر الجواب فیما کعبه 
(1972 بای طا دہ ہ5) حینما و صف القار ئ و هو بصدد 
انتفاعل مع النصء 'يقوم القاری بتنسیق ح رکة عينيه لیتتبع 
السطور من الیسار إلى اليمين (ومن الیمین إلى الیسار بالدسبة 
للقاری العربي؛ ومن الأعلی إلى الأسفل بالنسبة للياباني- 
المؤلفون). تتوقف هذه الحركة عدة مرات لتتيح للعینین فرصة 
إدراك مجموعة من العلامات فتقود القارئ إلى إضفاء مدلول معين 
على النص المکتوب؛ وذلك من خلال ربطه العناصر المد ركة 
بالتجارب الماضیف فیحتفظ بعد ذلك بذکریات حولها في صيغة 
انطباعات وأحكام فكرية". 

القارئ إذن؛ كما جاء فى التعريف» کائن یمارس أفعالا 
متعددة ويستقبل ردود أفعال في هيأة تأثير ات متنوعة وهو 
آمام تص قابل للقراءة. إنه ينسق بين حركة أغينه واشتغال 
ذهنهء يتتبع السطور ويتوقف عند يعض آجزائها لمرات 
متعددق یتمکن من إدراك ما پیصره ويضفي عليه معاني 
و دلالات مختلفق یو اجه آفکار النص و محتویاته ہما یملکه 
من خبرات وتجارب سابقف یشغل ذاکرته لیحتفظ ببعض 
عناصر المقروء. کل هذه الافعال والتصرفات تدفعتا إلى 
القول وبدون تردد» إننا آمام ذات فاعلة ومتفاعلة موترة 
ومتأثرق تمتلك وسائل ذهنية وحسية حركية وو جدانية 
تمكنها من الاشتغال على النض في سياق زماني ومكاني 
معین و محدد. 
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2 لماذا يقرأ ؟ 
على أنفسناء لأن السیر العادي للحياة اليومية يغيب علينا 
مٹل هذا السؤال؛ فننظر إلى القراءة کتشاط معتاد تمارسه 
بهذه السهولة یجعلنا نسقط من حسابنا تلك العلاقة البالغة 
إن حاحات الفرد لممارسة القراء2 حاجات متعددة 
ومتنوعةء وقد تبدو هذه الممارسة أو الالية الثقافیة و سيلة 
أشناسية تتيح الفرصة لتلبية تلك الحاجات؛ وللاستجابة 
لجملة من الرغبات التى يستشعرها الفردء اما باعتباره 
شخصا أو عضوا في جماعة بشرية معيئة. 
وليس في مقدورنا أن نحيط بكل الدوافع والحاجات 
التي تفسر اللجوء إلى القراءق» ومع ذلك» نستطيع أن نفتروض 
وجود بعض الاعتبارات الأساسية التي قد تكمن وراء ذلك؛ 
ھ إما أن القراءة عملية تجیب عن دوافع شخصية أو ذاتیق 
وتلبي رغبات وميولات لدی الفرد» 
و أو أن هناك ظروفا وشروطا احتماعية وثقافية تجعل من 
القراءة آلية للتكيف الاجتماعي ووسيلة للاندماج في 
المحيط العام الذي يعيش داخله الافراد. 
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1- الحاجات الذائية للقاری : 
ك قائمة واسعة من الحاجات النفسية التي تسمح بفهم 
ا بين الفرد والتشاط القرائي؛ بعد انکب العدید من 
علماء النفس على تحديد وتعداد تلك الحاحات فأبرزوا من 
خلال تحاليل متنوعة وتصورات مختلفة بأن الأفراد 
ینجذبون نحو القراءة ويمارسونها لتلبية الحاحات التالية : 
م الحاجة إلى تا کید الذات ؛ 
ه الحاجة إلى التوازن النفسی؛ 
و الحاجة إلى الاكتمال ؛ 
ه الحاجة إلى تأمين و ضبط المحیط ؛ 
« الحاجة إلى السلطة ؛ 
الحاجة إلى الاستقلالية ؛ 
م الحاجة إلى تحقيق المتعة ؛ 


م الحاجة إلى اكتشاف الذات ؛ (1993 مو[ ۷) 
۱ 


» الخ . 

2 الحاجات السوسيو ثقافية 

القراءة ممارسة اجتماعية وثقافية أيضاء وهي من الآليات 
التنشيشية والتربوية التي يعتمدها كل مجتمع لنشر قيمه 
وتصوراته ومعاييره بين بين الأفرادء لكي يضمن توافقهم مع 
ال لنسق القيمي العام ولذلك تنشأ لدى أفراد المجتمع جملة 
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ن الحاجات السوسيو ثقافية و بهم إلى الاقبال بهذا 
ال آو ذالف٘ء على قراءة اله ج الثقاة في الرائج 0 ء المبئو نت 
بو سائط مختلفة من بینها ال تانب ام 

ومن الحاجات الاساسية التي تذکر في هذا الصدد؛ 
ير إلى ماع 
و حاجة الأفراد إلى التواصل فيما بينهم ؛ 
۳ حاحتهم إلى اقامة علاقایت احتماضية متلوعة 7 
م حاجتهم إلى تحقیق النجاح الاجتماعي بو اسطة تطو یر 
بووین سیسوس 
۾ حاجتهم لى الترقي والتطور المهني 
رو نے کی 
۾ حاجتھم إلى أن یکونوا محبوبین ومقبولین من الغیر ؛ 
۲ 


س ألم , 
سط 


و بقدر ما ترداد الحياة الاجتماعية تطورا وتعقيداء بھلیر 
عر تتزاید خاجة الافراد إلى القراءة بحٹا عن فرص لتلبية 
رغباتهم جزئیا أو کلیا. وإذا كانت تلك القائمة 
الحاجات كافية إلى حد ما لفهم العلاقة بین الفرد و القر اءة» 
فان السؤال الذي یظل مطرو حا هو : ما هي العناصر التي 
یتزود بها الفرد من خلال القراءة أو بعبارة آخری» عماذا 
يبحث و هو یقرأ؟ 


عندما يلجأ الفرد إلى وثيقة أو نض مکتوب؛ فان قراءنه 
لهذا النص لا یمکن فهمها إلا بکونها قراءة وظيفية أو غائية. 
فهو یمارس هذا النشاط لأجد الأسباب التالية : 

س یی یبحث عن معلومات تفيدة فى مؤاجهة مشكلة أو فى 

تحقيق مشرو ع أو في تجاوز وضعية لا تحطی برضاه ؛ 

و یبحث عن ادوات او منھجیات او مھاراٹ او معارف 

لانجاز عمل ما ؛ 

» یرغب فی الاطلاع على الكيفية التي يفكربها الآخرون ؛ 


ه پنحث عن متعة أو لذه شخصية. . 
3- كيف يقرأ ؟ 


عندما تتساءل عن الکیفیة التي يقرأ بها الفردء فإننا نتساءل 
في الواقع» عن اهم المراحل التي یعتمدھا لتحقيق هذا 
النشاط؛ وذلك بغض النظر عن الاختلافات في مواصفات 
ومستويات القراء» وعن أنواع الوثائق والنصوص المقروءة 

والواقع أن الاجابة عن هذه المسألة ليست يسيرة» لأن 
الأمر يتطلب القيام ببحوث تحدد مرجعية سلوكية لوصف 
جمیع ما يقوم به القرای علما بأن هناك اختلافا في أساليب 
القراءة و ایقاعاتها یزداد اتضا تضاحا كلما اختلف الغرض 
المتو خی من القراءة» و کلما اتسعت الفوارق الفردية بين 
القراء. 
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لک ن نستطیع مع ذلك أن نکد أن القراءة ليست عملية 
أو سیرورة خطية هنومن ولکٹھا عبارۃ عن نشاط 
دینامیکی؛ یتضمن لحظات تردد وتوقف وتراجع» 
شع ند ومن ۰ هیا .فان مراحل القراءة التي 
یع أن نقترحھا قد لا تتبع بالضرورة من طرف الجميع 
بنفش الريب والنسلسلء ولکنها تبقى مع ذللك» مراحل 
یی پا رصدها لدی کل قارئ. وهده 
المراخل هي 
"ندم : مرحلة تکون وتشکل بعض الانتظار ات 
والتوقعات لدی القارئ. فأمام أية وثيقة أو نص مورب رقف 
القارئ بذهن بعید عن أن یکون عبارة عن صفحة بیضاء. فهو 
ذهن "مشو" بجملة من التمثلات والتصورات والخبرات 
الماضية التي نجغله یدخل مند الو لوهلة الأولى في تفاعل 
مکثف مع النص 
والتوقعات الأولية في التشكل» ومصدر هذه التوفعات هو 
الحاحات الداخلية للفرد من جهة؛ والمواصفات المتنوعة 
التي یتمیز بها النص من جهة أخرى . 
سر ا : سرحلة الاستكشاف والبحث عن 


ن المي وجود بين يديه . فعبداً الافتر اضات 


1 لموشرات الأول لية. فعند مراقبة كل فرد يتناول وثيقة أو نصاء 
ناد حظ تلك الحر کات و الافعال العدیدة التي یقوم بها هذا 
الفرد قبل أن ينهمك فی القراءة الفعلية : یقلب الصفحات: 
یجول بنظره بين عناه د ين الفصول أو بين فقرات النص يقرأ 
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و سے کی ر کے کے سے ےی وی کے 


بدایات الجمل الخ... فلماذا يفعل القارئ کل ذلك ؟ إن 

هذه الح ر کات لا یسکن أن تفسر إلا بکونها خر کات 
لبن ۲۵ ۵ ۱ KR ê‏ 5 

استکشافیة تیرهن على أن القارئ يبحت عن موٴشرات معيتة 

قد تقنعه بأن النض له علاقة ماء یما تشكل لديه من انتظار ات 

أو افترراضات حتی إذا عثر على هذه الموشرات أقدم على 

القراءة ياهتمام. 


المرحلة الغالئة : ممارسة القراءة : الشروع فی قراءة النص 
يعني الانتقال من الاطلاع العاہر على الفقرات أو الأجزاء 
إلى مسمارسة القراءة المنظمة بصورة صامتة أو جهرية. 
وتقتضي هذه المرخلة أن يمر القاری تدريجيا بتتبعه 
لوحدات وأجزائ بعدة عمليات أهمها : 
ه عملية تفكيك للعلامات اللسانية > والعمل على 
إدراك الرموز اللخوية» صورة أو صوتا او معتی. 


0 عملية إدراك المعاني الجزئية» سو اء ار تبطت بالکلمات 1 
بالجمل أو بالوحدات المختلفة التى تولف فقرات ال 
ثم إدراك المعاني التي تنتج عن الترابط القائم , ۳9 
أو العبارات أ و الفقرات. 

» عملية تنظيم المعاني أو الدلالات 

التي ينطوي عليها النص» في سياق بنيات وأفكار عامة أو 
فی إطار مبادی أو تعمیمات کبری: ول یں الا رئ إلى 
هذه الأشكال م. ن التنظیم التي تعتمد آیضا على خلفیانه 
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الفكرية وتجاربه المعرفية» محاولة لجمع شتات الأفكار 
و المعاتی المقر و ءة في کلیات Totalités‏ تضمن الفهم العام 
للنض: تجاوزا للفهم الجزئی و الوقوف عند التفاصیل . 

۾ عملية التأويل 

التي تسجل شروع القارئ في النأي بفکره عن النض؛ 
وذلك من خلال مواجهة أفكار النض بافکاره آلخاصۂ: 
و تشکیل , مواقف إزاء ء ما قرأہء ودمح تصورات ال ن ضمن 
مر جعیته الفكرية. وقد پمک ن القاری هنا من ۽ بلو رة ١‏ 
و تصورات مغايرة. 

تلك هي أهم العملیات التي تمثل المسلسل القرائي الذي 
یتبعه القاری بطريقة ما من الطرق ؛ لأن هذه العملیات کثیر ا 

ما تتقاطع أو یتزامن تنفیذها كم لال القراءة أو في لحظة من 
لحظاتها . كما يحدث مثلا حين قراءة كلمة» فتزامن تفكيك 
هذه الكلمة مع فهم مدلولها يعني أن العمليتين متداخلتان» 
ولا تحدثان بالضرورة؛ وفق تعاقب زمنی ما, 


ديه 
کے کی ۷ 


4- بماذا يقرأ ؟ 


لكل قاری تمنلاته و تصوراته التي كديا خلال تجار به 
السابقة» وكثيرا ما تكرن هذه التمثلات حاضرة بشکل 
فاعل» في كل تجربة قرائية جدیدة إلا أن القارئ يمتلك 
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هم من هذه التمثلات وأكثر فاعلية منهاء فهو مزود بهذا 
الفدر أو ذاك بعدة من الادوات والوسائل الفیزیولو جية 
الذهنية التي تمنحه في كل مرة القدرة على خوض تجارب 
يل وو و 
ومن المعلوم أن هذه الادوات المتنوعة تتشط بکیفیات 
متفاوتق كلما أقدم الفرد على ممارسة القرائة. وقد حاول 
ای وآخرون(1979 ہے متا أن يعطي لمحة عن عینة 
من الأنشطة لی یمارسها الفرد؛ وال لی تنيحها قدرانه المتنوعة 
اس کسی سے سور 
/سمح بتقطع بعض العناصر التي تدخل في امتداد النص؛ ونشاط فكري 
#صمن فهم التص حسب تشطیر مندر ج في الترکیب: ثم نشاط وجداني 
ترجم الحاجة والاهتمام أو الرغبة في التعویض . 
إن الانطلاق من هذه القولت یسمح بالتمییز بين ثلاثة 
أنماط من الادوات! والسیرورات التي : تشتغل لدی الفرد 
مزهو في حالة تفاعل ليع من من النصوص ن ٤‏ الادو ات 
و تدخل في المجال الفيزيولوجي والادوات التي تندر ج 
صمي المجال الوجدانی والأدوات التي تتصل بالحياة الذهنب: 
در لفکر ية للفرد, 


1 - الأدوات المتصلة بالمجال الفیزیولوجي : 


يعتمد اشتغال هذه الأدوات بضورة سليمة» على شتاو 


ضح الاعضاء ونموها طمن ال لنمو العام للعضوية الیش شر ية 
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وأهم ما یمکن أن یذکر فی هذا الصددہ هو أن الادوات 
الأساسية التي یعتمدها القاری لاداء أنشطتة الحسية هي 
الجهاز البصري والجهاز السمعي؛ ينضاف إليهما الجانب 
الحركي» وخاصة المتعلق بالجهاز الصوتي. وأداء هذه 
الأجهزة كلها لا يتم بصورة معزولة» بل لا بد من حدوث 
تنسيق فيما بينهاء في عملية إنتاج القراءة. 

وقد شكل النشاط الفیزیو لوجی المتعلق بالقراءق منذ 
مق موضوعا للعديد من الأبحاث) وتم ذلك من خلال 


ال ركبز بالخصوص؛ على الحركات التي تؤديها العین أثناء 


القراءة, 
وفد توصلت تلك الأبحاث إلى عدة حقائق يمكن أن 
0 5 
[لغمپا في التالي 
السطور على شكل طفرات. 
۾ شلال مسح سطور النض تقوم العین بتو قفات متعددق 
جہنھا تمجدذدت القراءة الفعلية. 


۾ جرکات العين على السطر لا تتعدی نسہتھا %10 في 
هن تشکل توقفاتها 990 من مجموع المدة الزمنية 
اللازمۃ لارتمام قراءة سظر من السطور. 

"8 200 جره من الثانية هي المدة التي تستغرقها الطفر ات 
_ اي قوم بها العین بين لحظة توقف وأخرى. 
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>>> سٍپ-ٗ . تب,‎ ٣" 


تت ق حوالی 170 جزء من الثانية 
1 لل هد القرانق فانها تختلۃ بالطبع تن 
شخص إلى آخر» وقد تمكن الباحثون من وضع أدوات معينة 


لقياس هذه السرعة فتوصلوا إلى ما يلي : (ء11008ہ8). 


۾ عند صدور الصورت بو اسطة الشفتین؛ نتراو ج سرعة 


القراءة ما بين 50 إلى 100 كلمة في الدقيقة. 
» وتتراو ح سرعة القراءة الذهنية بين 100 إلى 150 كلمة في 
الدقيقة. 


a‏ ویمکن الحدینت عن القراءة الانتقائية 561 عندعا 
تفوق سرغة القراءة 900 كلمة قي الدقيقة 

يتضح من خلال هذه المعطیات وغیرهاه أن الأدوات 
الحسية؛ و خاصة البصر والسمع؛ تزاول أنشطة مكتفة أثناء 
القراءة» و أن تلك الأنشطة شطة آیست اسنا فحسب) بل انها 
ضرورية وحيوية في کل آداء قرائي ۰ 

2 - الأدو ات المتعلقة بالجانب الوجداني 

قد لا تکون لفظة آداة ملائمة للحديث عن تدخل الجائب 
الو جحداني للفرد خلال ممارسته لعملية القراءة؛ وربما كان 
من المتاس أن تستعمل هنا» مفهوم الالیق فحضور 
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الو حدان خلال هذه العملية» لا يكون حضورا اداتیا بقدر ما 
يكون موظقاعلی مستوی العلاقة بين القارئ والنص 
المقر و 33 وهي غلافة قل نے راوح بین حالانت étals‏ متقاطبة 


0 


و ن النفور والزبغاد» بين الاتحذاب أو الا عجاب 4 و الا بعاد او 
الرفض؛ ويعني ذلك أن القارئ فى صلته بالتص المقروء قد قد 


من الاشبا ع أو لا لبعض حاحاته المتنوعة . 


وفي هذا الاطار؛ یبده مفهوم الاهتمام 1006281 من 


ني و التي تلقي 


القارئ بالتص المقروء» من 


المفاهیم الم ركزية على 1 TET‏ 
شم على ناسکن آوریکع 
روابط , فقد آبرز علماء النفم 
نطو على الاهارة إلى وجوه اة ما ین موضوع معین 
یفترض وڪ وت EE‏ هذه الضلة بين 


ن منك مدع ؛ آن مفهوم الاهتمام 


الذي یتز اید كلما تزایدت و ی كيه 4 
المعنی 3 وارتفع بالتالي حجم الا هتمام بالمو . وعادة 


مايترجم الفرد هذا الاهتمام معدي - 
المتنوعة لبلو غ الموضو ع المقضود و امتلا که 5 


فا مدلول هذا الكلام على مستوی الصلة الوجدانية | 
۲ 


القائمة بين القار ی و التص ؟ یمکن اك لحواني عن هذا سای ۱ 


وأنتطة صيغة بسيطة فادها أنه كلما کانت حانج القرد إلا 
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سس سس سس سس سسسسسسسس سس هته 


القراءة مر تفعة كط انجذب بالقوة إلى النص المکتو بت 
واهتم به بشکل اقوی؛ و كلما انخفضت الحاجة إلى القراءة 
وضعفت. کلم خبا آلاهتمام بالنص و تر ك آدو اته الادر اكية 
والفكرية معطلة إلى حین. 

3 الأدوات الفكرية و الذهية : 

لا شك أن عملية الفراءة هي عملية فكرية بالدر جة 
الاولی» أو لنقل آن الطابع الفكري فیها یغلب على باقي 
المکونات الاخری» ولذلك فان ممارستها تتطلب توظیف 
خل ما یمتلکه القارئ من امکانانت ذهنية و طاقات فكرية 
متنوعة وعلی رأس هذه الطاقات و الامکانات» نجد 
الوظائف العقلية البسيطة و العلیا» كالذاكرة والفهم و العطبية 
و التحلیل 


و التر کیب والتقويم. 

وقد حاول الباحشون أن یتفحصوا الكيفية التي تتدخل بها 
الر ظائف العقلية المختلفة أثناء سے بن اه وذلك من 
خلال الس ال عن آهم الوظائف او ا لسیرورات التي 
یستعملھا القن قرغ وهو في حالةتفاعل مع نص معین. وقد 
آپرزنت " جیسار" في هذا الصدد؛ أن كل نشاط قرائی يستدعي 
لجوء القارئ إلى عدة عمليات و 
تصتیفھا على النحو التالي : 


سيرورات ذهنية يمكن 
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1 السیرورات الجزئية أو الصغری 
Micro processus‏ وهي عبارة عن آدوات ذهنية 7 
وادراکية تمکن القارئ فن تجمیع الجر وف اه و الکلمات مع 
بعضها؛ بعد التعرف عليهاء فى اطار میجمو عات دالق» كما 
ی من التمييز بين دلالاتها أو معانيها المختلفة . 


ب- سیرورات الادساج أو السیسرورات الکبری ' 
process‏ ون 145 وتتمثل هذه السیر ورات فی عده ارات ۶ 
وأدوات فكرية تمتح للقارئ القدرة على رصد او إقامة 
علاقات متتوعة بين الجمل أو العبار ات بحیٹ یصبح قادرا 
على تعويض كلمة بكلمة: أو جملة بجعلة بديلة» هذا 
بالاضافة الى قدرته على الاستنتاج والتدليل: 


ج- السيرورات العليا : 
وهي التي تعطي للقاری إمكانيات الفهم العام تلنص 


الذي یقراه لانها موجهة أضلا الى النص کی میسن ای ۱ 
الاجزاء و التفاصیل من خلال فلج یکین , رصد الأفكار 
الأاساسية و المبادی الکبری و البنیات ! لرئيسية للنض المقروه: 


للنص 


د- سیرورات البساء : 


تتکون هذه السیرورات من المهارات الذهنية هنیة المعقدة 
التي تجعا ل القاری قادرا على مراقبة نشاطه القرائی 


إل وقامرا پاقال » على النأي بنفسه عن آفکار التضض عرق 


, العام من 
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۳ EOCENE 


ویمکن إجمال هذه السیرورات فیما یلی : 


0 شیر و و ات تو فعیة 


٭ سيرورات لصنع ونكوين ردود افعال فكرية إزاء النصن. 
۰ سیرورات لعادة بناء المعله مات و هیکلتها ات 


الافکار السابقة. 
٦‏ سیر و رات للاستدلال انطلاقا من التص, 


ظريق مقارعتها بأفكارة وقيمة و تصوراته الشخصية. 


مجمل حول القارئ 


E‏ وفاعلة 
- لها خلفية وتجارب فكرية سابقة 
لها صلة و جدانبة بالنص 

تملك آدوات حسية وفكرية للاشتغال 
على النص 


۔ لتلبية حاخات متو غنة 

- گا الذاته التواصل؛ البحث عن 
معلو مات لمواجهة رع لتحقيق 
رغبة 


_ للبحث عن التوازت 


ب بواسطة اسعخدام ذكائه لممارسة 
أنشطة متنوعة 

فك الرموز المكتوبة 

- إدراك المعاني 

- الربظ بين الأفكار 

- الفهتی التحلیل؛ التقویم... 


ہے أب اط ےرس و رات .حسیة- 


ای ون 


سپرورات ادراكية ووظائف عقلية علیا. 


2 متغير النض 


قراءة التص: يعتي التفاعل مع رسالة عودووع۸۸ الغیں 
حيث يضمن آفکاره و تصورانه و یبلغها بکلمات و أسئوب 
خاص في الكتابة؛ ويدرجها في بنيات تركيبية وتنظيمية 
نمیزه عن عبر ۵, 

والتفاعل القرائي» اذن» هو لقاء مباشر مع آفکار الغير: 
لقاء یکون فيه القارئ مجبرا" على تلفی تلك الافکار 
و التعامبل مع أسلوب غير آسلوبه. ولذلك» اعتبرت القراءة» 
من طرف العدید من الاين مهمة ضعبة وشافة ومتعية" 
ولا يخفف من وطأة عبيها الا مقدار حاجة القارئ إلى ما 
یقر آه؛ أو حجم الحافرية الداخلية و الخار جیة التی کن 
وراء لجوء القارئ إلى التفاعل مع نص من التصو ص. 


فمهما كانت القدرات التي یتوفر عليها القار ئ هائلة. 
فان النصو ض التي بصادفها؛ نطر ح عليه حمیعها مسئو پات 
مختلفة من الصعوبات و التعقیدات ترجع بالاساس إلى 
نوعبة تنظیمها الداخلی؛ ونمط البنیات الداخلية الت 
تحتضن الافکار والآراة. ومن المفید القول إن الدص» بهذا 
المعنی؛ لیس ضفحة مقتو حة ومعطاق بل انها ضفحة 


30 


تستعصي فی العدید من الأحيان» على الادراك الشامل 
تراو غ؛ تتحایل على الإقنا ع؛ تخفي آشیاء و تظهر آخری» 
تستبعد آراء وتفصح عن آراء محبذة تقصي فکرة وتدمج 
+ جبره إلى فكرة أو موقف او تصور؛ فماهي أنواع 

لن نقدم تصتیفا جدیدا فی هذا المضمار ولکننا نقتر ج 
اسنہفا و ظیفیا؛ ویجیب عن السوال حول در جات الصعوبة 
والتعقيد التي یتضمنها النض المقروء؛ وفعيارنا هنا هه نوعیة 
البنیات التي یتضمٹھا التض القابل للقراءة. 


1- التصوص السردية 

پناء على الدراسات والابحاث التي تناولت التصوص 
آلسر دیةء و المت بعحدید خصائضها البنيوية المشتر كة 
و الشابتت يمكن تعداد الم‌کونات الأساسية للتصوص 
السر دية في ما يلي : 

و ضعية الانطلاق اممك de‏ ممناههانک» وفي اطارها 
پئو قف التض عند وضف الشخضیات وتحدید السیاق 
الزمني والمكاني الذي تتحرك فيه الشخصیات وتدور 
الا حداث والوقائع.وقد تبتدی هذه الوضعية بعبارات 
متنوعة على شاكلة : "ذات یوم" زعموا أن "كان هناك" 
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حور 


۾ الحدث المثیر؛ وهو العنضر الذي يسبب ثوعا من 
الخلل أو الاضطراب فی سير وإيقاع الأحداث ویحد 
ی ن سبولتها المعتادة. ویشکل هذا الحدث المنطلق 
الفعلي للحکاية أو القشصة 

« ردود أفعال البطل أو الشخضية الر ئيسية ال لتى تشير ! إلى 
طريقته في التفكير ولنوعية السلوكات التي قرز الْقیام 
بها ! لمواجهة المشكلة أو القضية المركرية فی التض 
السردي: 

» محاولات البحث عن حل المشكلة أو القضية وتتصل 
بطبيعة المجهودات التى تبذلها الشخضية الرئيسية. 


« حل . لقن وغو عبارة ره تجسید لطبيعة لطبيعة التتائج 


الناجعة او الفاشلة؛ المفر حة أ او المحز نت التي نحجعت 
عن سلوکاٹ الشخصية الرفيسية: 

م التهاية وتتضمن الاشارة إلى النتانج و المضاعفات 
المتر تبة عن تصرفات الشخصية على المدی الطویل - 


حالة توازن حديدة - 
1-2 لنصو ضص الا خہاریة 


ومن السمات التي تتميز بها النصوص الاخبارية ما يلي : 


۾ الوضصف 20ء فهي نصوص تتيح الإطلاغ 
عق معلو مات وبیانات تتعلق بموضو ع معین؛ و تمس 
خصائصه وصفاته المتنوعة بتو ع ما من التفصيل 
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و التعداد مولام مقتصييم8؛ وقد تأتي التصو ص اللإإخبارية 
المعلومات أو العناصر في شكل منظم . 
« المقطع او الحلقة ہہ ٭ و86 ويمكن أن يكون عبارة 
الحو ادث : 
و المقار نة مموتمعهمحمم2؛ و نظهر اکٹر فی اطار نصو ص 
تحاول إقامة موازنة: بين 7 أو الموضوعات مع 
التركيز على إبراز نقط التشابه أو الاختلاف الموجود 
تق نے مرس ذات ۰ ۳-۹ لعل لا 
ٹرکز اهتمامها على التفسير أي تبیان العلاقات سی 
القائمة بين الأحداث أو الظو اهر أو الاشیاء. 
۾ المشکلة والحل؛ وهي عبارة عن نصوص تتعرضص 
لتحليل مشكلة ما وتفتر ح لها حلولا عملية لمواجهتها. 


3- اللصوص المباشرة 


في عينة كبيرة من النصوص الاخبارية: نجد التطرق» في 
الغالب إلى بعض الاقتراحاث والتو جیهات أو الارشادات 
بهذف تروید لھا کا بوصفا اد اسم فی ما ار قانة 


مشروع؛ أو إنجاز عملية او مهمة من المهام المختلفة. ومن 
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بين السمات الواضحة التي تتصف بها هذه النوعية من 
النصو ص» نجد على الخصوص : 

ه وحود حمل قضيرة و مقتضبة مکتوبة في الغالب؛ 

٭ وجود منهجية تقتضي الاقتداء والتنفيذ. 

٭ وجود صيغ متنوعة من | لمختصرات. 

۾ انتظار النتيجة. 

تلك نمطية لانواع التصوص التي قد یصادفها القاری 
ویتعامل معھاء بصورة يومية أو دورية. وهي نصوص مصنفة 
بالأساس وفق معیار بنيوي» لأن ما يتفاعل معه القارئ حين 
قراءة نض ما یکمن في البنية التي تنظم الافکار والار۱ 
والتصورات» وقد تستعصي هذه البنية أولاء بالنظر إلى 
مستوى القارئ الذي تفاعل معها ووفق نوعية الحاجات 
التي يتوق إلى إشباعها. 


3 متغير السياق 


يتكون سياق القراءة من عدة عناصر مادیة واجٹماعیة 
ولفافية لا تخلو من تأثير هام على النشاط القرائي. ومن اهم 
مک نات هذا السیاق» كتفي بالإشارة إلى ما يلي : 


1 المكون المادي : 


الخصائصض المادية للنص؛ وتتمثل في عدد من العتاصر 
ال رف» ونوعیة الحامل ‘Support‏ والخط والمصدر 
الل بي اقتطع منه الخ. 


7 المكون الفضائي : 

ايل بالفضاء المادي الذي تحدث فيه عملية القراءة» 
و هذا القضاء بالزمان والمکان : الوقت؛ الطقس؛ 
اللياهة النهوية و الا ضاءد. 

آلمگون الاجتماعي : 


في واج العديد من العناصر التي تحیط بعملية 
ازملها: 


٭ الجماعة التي ينتمي إليها الفرد القارئ والتي یمارس 
ضمنها نشاطه القرائي»في حالة ما اذا حددت هده 
الممارسة في سياق جماعة القسم؛ علی سبیل المتال. مجمل حول السیاق 
م مكانة القراءة وأهميتها بالنسبة لهذه الجماعة 
ه مستوی الأفراد الذين یستمعون إلى الفاری ومدی 
قدرتهم على الفهم والتجاوب والاهتمام بما يقرأ (حالة 
القراءة الجهریة). 


_ حامل | لنصوض: اخراجها؛ طبیعة 
الورق؛ مضدرهاء الحم 


34ء المکون الثقافي : 
و یشمل العنصرین التاليين : 
۾ علاقة القراءة (التصوص) بالقیم والمعاییر والاعراف. 
۾ صلة القراءة بالنسق المعياري و القيمي. 


- العوامل الطقسية: مکان القراءة؛ 
خصانضصه : التهویة الا ضاءة: 
المتتاحة:: المواسسة :: 


- مكانة القراءة وأهميتها في الوسط 
۔ وظيفة القراءة 

د مستوی آفراد الجماعة 

العلاقات الداخلية بين آفراد الجماعة 
(جماعة القسم تموذجا) 


صلة القراءة بالقیم والممارسات 
والطقرس الا تماعية 

صلة القراءة بالنسق المعياري والقيمي 

العام 


4 خلاصات أساسية 


انطلاقا من هذا التحليل الذي تطرقنا فيه لنوعية التفاعلات 


التي تحدث بين أطراف القراءة الثلاثة : القاری» النص 
والسیاق؛ تبين لنا بجلاء أن النشاط القرائی غير ممكن 
الحدوث أو الإنتاج إلا في سياق التفاعلات المذكورة. 


السوسيو ثقافیة الخالصة لأن القارئ في الوقت الذي يشبع 
فيه بعض حاجاته الخاصة یکون بالضرورة واقعا ت تحت 
تأثير نص يحمل فکرا و تصورا معینا. 


وقد أكد جيل تیریو (انهن۵) على هذا الطابع 


الديناميكي للقراءة. فلاحظ أن القراءة عي "نشاط معقد ومتعدد 
الأوجه: لأنه یتظور في اتجاهات متعددة؛ وللتدليل على ذلك 
يورد البا حث أو يذكر خمسة أبعاد أساسية تطبع كل ممارد ١‏ 
قرائیة وهي: 


5 البعد العصبي والفيزيولوجي؛ لأن العراءة ھی 7 
وقبل کل شيع فمل ملموس پستدعي تقاط قيزيولوجها 
ظاهرا وقابلا للملاحظة النباشرة. 
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۾ البعد المعرفي الذي نتداخل فی إطاره عدة عملیات 
وسیرورات ذهنية لتحول الاصوات أو الرسوم الحرفية 
إلى کلمات و جمل و عبارات ودلالات. 

۾ البعد الوجداني الذي تتحرك فی سیاقه انفعالات 
معينة تحدد نوعية الصلة بین القاری و المقروء على 
شوء الاهتمامات؛ ووفقاللالیات النفسية 
اللاشعورية التي تح رکھا القراءة» کالاسقاط 
Projection‏ والتوحد Identification‏ و التسامي أو 
التعالي .(Fretid, Lacan)... Sublimation‏ 

ع البعد الحجاجي الذي يرط أكثر بالنص المقروء. فهذا 
الأخير هو عبارة عن نتاج لارادة إبداعية أخرى تبلغ 
أفكارها في صيغة منظمة ومبنية بشکل ماء ىتحیث 
سبح قابلة للفهم والتحليل؛ للرفض أو القبول . 

۾ البعد الرمزي» ويتجلى في النماذج المخيالية الجماعية 
ااي پندر ج النص في سياقها. 


الفصل الثاني 


الاعتبارات البیداغوجية 


#ياسنا في الفحل السابق إلى التأكيد على الطابع 
الال للقراءة وبینا أن هذا التفاعل یعتبر بمثابة المنتج 
الويقيفي للقراءة حینما یحدث بين الأطراف التلاثة : 
از البص و السیاق. 
المنظور التفاعلي» یمکن أن ینسحب على المجال 
مع فارق أساسي وهو أن القارئ في المدرسة ليش 
الجاهز؛ بل إنه قاری في طور التكون؛ وأن القراءة 
أبييجابة لرغبة مستقلة أو حاجة ذاتية؛ وقد یکون 
+ ولكنها عملية تقنية تفرضها المؤسسة؛ وتقتضيها 
التعليم وبرامجه. آما التص المقروء فهو لیس 
آ لصا اختیاریا بقدر ما یمثل نتيجة لعملیات 
ويرميجة استندت إلى معايير ثقافیة و اجتماعية 
ولغوية متعددة. آما السیاق» فیتمثل ساسا في 
منظم یمثل فيه المدرس عنصرا مر کزیا. 
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1- القاری المتعلم 


زود بجملة من القدرات و الاستعدادات و الخیر ات 


العاضیة تؤهله للانخراط فی 07 اسية بمب یبا 
۲ عملية تعلم القراءة وممارسة أن تشطتها؛ بقدر کاف فم 
الفعالية و الديناميکية. 


غير أن هناك العدید من العناصر التي تجعل القار ») 
المتعلم یختلف عن القارئ المجرد ومن أهمهاء أن القار ئ 
المتعلم لا يشكل كيانا موحدا ومتشانهاء لأن اعتبارات 
السن ودرجة التمو العقلي والو جداني والحسي الحركي؛ 
تدفعنا إلى الحدیث عن قراء متعلمین» يتميز کل واحد ار 
مجموعة منهتم بخضائض معرفية ووجدانية و انفعالها 
مختلفة. ولهذا الاختلاف بالطبع تأثیر قوي على مستر ي 
ودرجة التفاعل الحاصل بين المتعلم و التصوص المة, ما 
للقراءة في الوسط - السیاق ۔ المدرسي , وللتعرف ؛سور | 
مفصلة على طبيعة ومواصفات القاری المتعلم هس 
الجواب عتلطى أسعلة متحددة) وهي !ا من هو الفا ۳ 
المتعلم ؟ لماذا يتعلم ؟ وكيف يتعلم القراءة ؟ وبأية وہ 
يتعلم القراءة ' 


1ء من هو القاری المتعلم ؟ 
فض النظر عن مستواه النمائی يظل القاری المتعلم 


ايسا فاعلا ومتفاعلا» فاعل لانه یمتلك ما يكفي من >۰ 
لیر ات والخبرات البضرية والسمعية و الشفاهية والذهتية ۲ 


اي پدخل في تجربة قرائية ناجحة» شريطة أن يوضع في 
أف وضعيات تعلمية ذات جودة كافية (1972 جمه810). 
لماعل لان الحاجات التفسية و السوسیو ثقافیة التي 
ي لدیه فی مرحلة ما من مراخل نموه العام تدفع به 
ما علاقات متشابکة وهادفة مع مکونات محیطه 
أو غير المباشر. 

هي الحقيقة الأساسية التي كونت محط إجماع من 
مدید من الباحثین قي علم النفس وعلم النفس 
ي 
رئ المتعلم هو إذن» شخص مقبل على اكتساب 
وآليات ومعارف لغوية إجرائية تمکنه من مان 
اي ہعملة من الکفایات المتنوغة التي تجعله قادرا 
ال مع النصوص المکتوبة تفكيكا وفهما وتأویلا 


لك لا يمكن أن يتأتى في المدرسة إلا إذا 
۱ الحقائق العلمية التالية : 
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. 
د قاری المتعلم شخص في حاحة إلى معالجة الأشياء. ...إن القارئ المتعلم لأيبخرط فى وضیة تملمية قرا إلا 
۱ پر 2 والمو ضو عات پدو پا و ذهنیاه بمعنی آن ۶ تمنح له الفرضة إذا لے دالق أي أنها تتطوي علی معتی بالتسبة إلية, 
۱ 1 0 ی لماز سة آنماط معينة من الأنشطة رم سے علی هن طالقراءة ذاتها ليست في بعض اوجههاه سوی بحث عن 


۱ فيما بعد من تشكيل أو تكوين فكرة أو تصور حولهاء ویعنی 
ET TF st‏ 7 بء ه ۰ 
ذلك إمكانية الا نفصال عن الارتباط الخسي بالمه ضو E‏ 
E TT‏ سور سپ بحاجات المتعلم لهذه الممارسة؛ والربط بين أنشطة 
۱ آ#ر | وحاجاته الفعلية» ووضعه في سياقات تعلمية ملائمة 
| ان القارئ المتعلم لا یککسب آلیات القراءة من خلال قعلی بالنسبة الیه وقادر على معرفة القدف منها. 
" نماذ ج 200815 قرائية يقدمها المدرس آمامه سوا کا: 
097 هذه النماذج شفهيةأو تشخہصیة۔ َلك لان ال ذ 
اہ ۴ یقتضی المحاکاة؛ أي استدخال النموذج المنظور و اشاده ۱ 
2/7 ,انتاجه. والحالة هذه» أن المتعلم لا يعيد إنتاج النمم د م 
5 از المخاکی كما هو ولکن كما تصوره أو كما تکونت لد 
” ۸ فكرة حوله . فحتی فی المحاكاة اذن» یصر المتعلم ءا, 
[نتاج ما تصوره على آنها قراءة نموذجية" جاهد المد 
۱ أن یستعرضها آمامه, وفي ذلك ما ینبهنا كمدرسين؛ إلى أن 
المتعلم القاری هو شخص مدرك أي أن إدراكه لاد ,ا: 
یفلت بدورہ من القواتين از لتي تنحکم فی عملية الادر ال ۲ 
بسطتها النظرية الجشطالتية عزرو6 ات [ماوعى ال ,لال پالسلوك المطلوب: نظرا للاثر الإيجابي الذي 
یں پر ۶ ۲ ن التي تتحکم فی الادر الك (ر ام # و لااپلت) ؛ 
الرحیم آیت دوصو وآخرین 1992). ۱ ساسابة المطلوية على مثیر مختار ومنتقی 


اينف يتعلم ؟ 


في حاجة هنا إلى استعراض معظم القوائین 
اهل الثي تتحکم في النشاط التعلمي للشخص: فسواء 

را المتعلم يقوم بربط صوت ما بحرف ماء أو 
۱ يكلمة أو حملة أو فقرة محددق أو يربط آفکار 
زبه الماضية أو یستکشف علاقات هذه الجملة 
۷ الپن التعلمية الأساسية التالية : 


الكلي للموضوعات ؛ 
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انت + الموضوعات ( النص مثلا) لتحويلها وتغييرهاء لكي يتمكن المعني أو الدلالة» كما يؤكد على ذلك 'جوف'. والوعي ' 
۷ الحقيقة یجعلنا ننتبه إلى أن ضمان انخراط المتعلم في *- 
طلا القراءة وإقباله على إنجازها يقتضيان الاستشعار "۸ 


) ٭ المیل لتکرار السلوك المنشود 
مرغوب فيه (سکینر) ؛ 
١‏ ه اکتشاف وبناء المعلومة عن طریق النشاط و الفعل 
او ہیس وت 
تکون جل هذه القوانین حاضرة أثناء تعلم القراءة؛ 
وق حاضرة بصورة متکاملة وربما متعاقبة في سياق أداء 
نشاط قرائي منظم وھادف: كما أن حضوره لیس معزولا 
تحن اشتغال العملیات و الالیات الحسية الحر كية والذهنية 
و الاتفعالية. 


للحضول على جزاء 


إن القراءة» وفقا لما سبق؛ هي نشاط استراتیجی بني 
اس ng ET a e TET‏ کاو جا 

طس وسر لصا ل يلي : 
٭ الضلة أو الصلات بین القراءة کنشاط تقافي وشعیهر ٦‏ 
والقراءة كأداة أو تقنية تساعد على البحث والاطا" م 

و التعلم ایضا. 
ل الاخذ بحین الاعتبار الکفایات الاشاشه المتو باق 1 
تعلیم القراءة بالمدرسةء أي الكفايات التي و ضعت 


ارتباط وئیق مع تحلیل القراية كبنية وكممارسة تتو ر 
فهو اليض والتغاغل عه تحلیلا وتركيبا وس الا 
ونجاوزا. 
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٠‏ الترابط القائم ۷ و الذي ينبعي أن يقوم بين بين القاء ری 
المجرد والقاری المتعلم؛ وذلك من خلال ل تاه 
ها هو باق لك بیتهنما من آفعال وردود أفعال» وما هو 
قابل للتحویل والتعمیم من هده الافعال. 
۾ الفر اءة لا تنجز کنشاط فی شکل متسلسل ومتشابه بین 
جمیع القراء المتعلمين» ولكن الاعتبارات البيداغوجية 
وفشدرجة في الضعو بة, وتتمثل هذه المقاطع فی عحملة 
اون الاستر اتیجیات القرائية المتصاعده في تسلسلها: 
قل شطع أو استراتيجية يأخذ آهمیته وفقا لنوعية 


. الفار ي المتعلم الذي نتعامل معه, 
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استراتیجیات فهم الوحدات الطويلة : 
۾ القدرة على معرفة الطريقة التي تتکون بها الفقرة ؛ 
۾ القدرة على ربط أجزاء المختارات الطويلة. 


في اللا؟ ا وہ سس ۳ 
1 سحة التالية جرد مختصر لاهم الاستراتيجيات 
القر اند اد . رك لك باختضار كنديد آهتم الاس اجات ال بصخ 
د بة التي یقود التحکم فیها بالضرورة إلى التحكم فن | 5 با ختصار ۰ يد أ , الاستراتی یہ 
و المتعلم» في مراحل دراسية متتالية لكي بوظة 


a 
وإنقان الياتها و تقنياتها المع غة.‎ 
ا +اضحة» في تفاعله مع النصوض؛ أي لكي يتح‎ 7 ۱ 


۱ 


استرات جيات تشه خیص وفهم الکلمات : 
ا اوا وة اکن 
ی ۱ 

)موه سی لهذا يقرأ ؟ 

٭ اسشخدا 1 ۳ ت أ ۳ ۱ ۲ 5 ۲ 
2 ينات التركيبية ؛ قان الفاری المجرہ يعدب لسبب اه لاخر نا 

سی ) اللغوي, ۰ اللآراءة لثلبية بعض من حاجاته وحوافزہ الداخلية 
ان القارئ المتعلم یخوض تجربة القراءة مرف 
اہ على متابعة در استه و تکوینه و مراه لة با 
اللهلينية الأخری: اضافة إلى أن القراءة قد تما 
"ہلا للتواصل و الاندماج الاجتماعي والتقافي ۱ 
إن ضر ورة القراءة فی المدرسة غير متروكة لمیر 
ار بات ذائية» وان كانت هذه الرغيات محر 
۱ اب و الشطتھاء بل إنها ممارسة إلزامية؛ اع ۱ 
وو شعپانها مبر مجة ومخططة بصورة مسا 


استراتيجيات فهم الجمل : 
.اوح می ا 2 کا ۱ 
زه > سجمییع | ت هي وحدا ۲" 
"تموعات .فكرية:دالة › 
ا 
سس ہیں الترقسم؛ 
٭ القدرة على فھم أدوات الريظ ؛ 
+ الم 5 
رة على معرفة الاسم الي یمود عليه اشير ۱ 
؛ قدرۃ على فهم التركيات المتنوعة | ۱ 
1 یا 
ره على التکیف مع التر کیبات المتنوعة فی ال 
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با ل وحت أهداة ۱ 1 
سواه نها وكفاياتها لا تعبر عن | اختیارات ذاتیة و لکنها 
لتحليل عمیو عمیق لبنية الممارضة القرائية. 


إن الا یئ الم 
روا و الیک ثم في هذه الکفایات 


عبر سلسلة التتغلما 

کت لا امن ند رضة 
عوة بدورها إلى جع ل شده التعلما 

E‏ ت نجري في شروط 


تا 1 ی ينبغي أن 
7 - یکتسبها المتعلم ےن ۱ با 
1 8 ۱ 


TET 
. بالنسبة للسنتين الأولى و الم‎ 


أن یکون المتعلم : 

یت وب سس 
اس سا الكفايات البو مه 1 
۱ التواصل عن مآ ن طریق اللقة| درا اتحر رت( وف العريية مع !! الحر کات 


1 1 
| العربية قراءة وكتابة وتعبیرا امرخ والسبود و یر بت 
1 نہ رر بی 


٭ التعبیر الشفهي بالق ]بالق امہ اذکل: مع الفھم ل 


1 استشمار البتیات الأسلربية | د قراءة تصو صن بسييظة نخریه ]| 
والتركيبية والصرفیة للغة العربية. | وشعرية وصفية سردية وحوارية 
۱ ابي حدوہ مستواه الدراسي» 


رهمره الزمني والعقلي 

1 التقاط صور الحروق العربية ن استشمار المقروء من ال 

۱ ولراءتها ضمن كلمات وجمل البسيطة علي مستویات التفجير | 
ز لاصو ض بسيظة وجا التدریبات اللغوية 


واللحث النسیط 


+ استعمال رصيد وظيفي فصیح. 
برتبط بحياتهء ويتوسع تبعا لعدرج 
بالات ارادج 
+ الرسم الخطي للحروف العربية | 
مجردة وضمن كلمات وجمل 
وفقرات قصيرة 0 
بعض المعارف والتزود ببعض ۱ 
العبرات المناسبة لمستواه 
الدراسي 
+ استعمال اللغة العربية لإدراك بعض | 
القيم الا سلامية والوطنية والإنسانية | 
في حدود مسعواه الدراسي لتاصل 
في کیانه و شخصیته 
+ استعمال اللغة العربية للتفتح على 
البیبة الطبيعية والمحیظ ‏ 
الاجتماعي: وعلی ماتزحر به 
الحياة العامة من عمل ونشاط 
تداع 
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بالنسبة للستوات ۰3 4: 5 و 6 : 
أن یکون المتعلم : 
الکفایات الأساسیة 


٭ قادرا علی استیعاب اللسق 7 قاف سا ى ا ق 14 الق ام 9 
التغوي القصبح الذي یعتبر والجهر رڈ هسبلا بجي دة الأداء 


الکفاہاٹ اليد عیة 


و سے سيلة أساسية في عملية و ااه و الین وح الوت 

الاندما ج الاجتماعي تبعا لاسالیس المفرو مع فهم هذا 
ا خی اقٹھیما حبادا و استيهتاتب 
جا 1 0 7 


ب ب ا س 7 7 SEN EE"‏ 
+ قادرا على التعبپر بوا سطة | ررقاه, اشلر الاعنمدا ۷ لما يقر اه عيرة 


اللغة شفهیا و کتاببافی | فراءة جهر ية سم اهمه 
مواضیع متنوعة ترتبط بواقعه 

وتلبي حاجاته 
قادرا على القراءة رالفهم ۳7 قادر اعا تعر ف و استشمار انواع 
وا 7 ار المة و ء عا النصوصن من و «ليفية اد شعر یه 
مستويات عمدة و تثر ید ووب وه فيثة ٩‏ عتلمية 


۰ 5 ۳ RE 
د قادرا على استع‎ 


“4 معمکتا من غدد القو اعد 
اللغوية قادرا على استعمالها إغناء معار وه ۾ ح۹ | 4 ال amma‏ 
بشکل صحیح في أنشطته والارتها ع بهسته ی | Rr‏ ۹۹ 
اللغوية المنطوقة و المکتوبة 

وفي العواضل السلیم مع 

الغير 
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+ قادرا على استعمال المحال ۱ ۳ قادراعلی است‌خدام المتجد 
اللغوي وعلی السمییز و البحنگ فيه عن هدلو 0۵ الکلمات 
والموازتة بين مستوياته لسمو 
لديه تدریجیا القدرة علی 
الحل السطسي 

٭ قادرا على استخدام فکره | ن قادراعلی استتمارالتصوص 

في تتبع المشاهد وملاحظتها ۱ الممروءة غلى مستویات التفكير 

والعساوّل عن كل مایعاین | والاسالیب والتراکیب والضرف 
ويلاحظ على المقارنة | والتحویل والمعجم 

۲ الاستتعاج والاستدلال 


ه قادرا-من خلال اللغة- على 
التعرف على القيم الاسلامية | فقراتها واكتشاف الأفكاز 
والوطنية والإنساية ليعمدلها | الرئيسية الأساسية 
في سلوكه 
٭ قادرا ‏ من خلال اللغة ‏ على 


العقصح على العالم 


د. قادرا جلن تعر فب بحص الور 
الفنية للتصوص الأدبية 


ن ياىی ‌اع کس 5 5 
را على تحليل النصوض بإبراز 


| 


التكتولوجي فيحمغله ویفهم 
تطورانه 
الملاحظة والمقارنة والحکم والمتعار فلت فا نم 


تن فاد اعل ای ی الممل نا 
ر‫ شب 1 


الجديدة الب 4 ل الال ۱۵ : ارا 


والتعبیر عن وسائل العمل ۱ افو الع فا ويف ةغل 


سا باه 


۳۳ 


۷ قادرا على تمیبز أنواع د قادرا على قراءة وفهم تصوص 


الخطاب؛ الأدبي . العلمي؛ | غير النصه ض المدرشیة 

الاجتماعي .. 3 7 تیف مہجلات 
۱ مات معن يات ×× الي 
۱ ماجبشا ی 


قادرا على تنظیم عمله 
وضبط و قە من خلال 
الإنجازات الكنايةوالبحوث 
الخارجية التي يكلف بانجازها 
ویعتاد على ممارستها 


۰ 


1.- باية طريقة بتعلم القراءة ؟ 


التساو لخن ن أنجع طريقة لتعلیم اد ,4:۱ تعلمهاه تقاش 
قد فليم ڑا من الحرف وننتهی بانس مر ور | بالكلمة ثم 
لة أم تنطلة من التضن تفتلن ال ی نج بك الحرف مرورا 
۳ سوہ 
پختصر هذا التساو[ ل الا ل الہ ع الذي یفصل 
فرب تخل ابقر ان إلى ظريقين دا ینتین : طر يغه مقطعية 
سرد ١ r‏ سکم 700۳ | 
1- الطريقة المقطعية الت ركيبية 


وهي طريقة یقة تتطلق من الحرف مقرونا بالصوت ثم تمر 
پالکلمة و الجملة فالنض: سس ممصا سار ن أقدم 


الطرق فى تعليم القر اءة .. فقد استخدمها العرب عبلى هد 
تاریخهم ای فى لم ال ارا اة ۱ 
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ومن بين الانتقادات المو 


جهة إلى هذه الطريقة نشیر 


1, اعمالها لطريقة الإذراك لدی امقض وهو كما حددته 
الابحاث العلمية إدراك ك كلي لا يلتقط الجرئيات إلا فی (طار 
الاشکال الكلية کالحرف داخل الکلمة ولیس مجردا منها . 


2 إنها طريقة قد تلانم عملیات التعلم كما یمارسها 
|! لراشدء ویحاول أن ن يطبقها تعسفا على الطفل المتعلم. 
3 میں یس المتعلم من إنتاج كلمات جدیدة انطلاقا 
لحروف التي تعلمهاء 51 07 , جملة سليمة من 
سر المحده دة التي اكتسبهنا» وذلك ےس اساسی 
وهو أن ن التعليم بهذه الطريقة یسقط من حسابه الروابط بين 
كل تلك العناضر . 
2- الطريقةالكليةأو التحليلية : 
تین أيضا بالط يقة الا یدیو و بصرية 60-9116 
و قد اسسا الباحت و الیا! لم البلجیگ کي المعر 4 5 8 فنك 


د يكرولي 1 الذي Ek‏ طریقته الخقترحة بانها 
ية تحليلية یقوم فی اطار ها السنتعنم تسه سانا 


الجمل إلى مقاطع صوتية ٹم إلى رمو: غل 
ویمکن تلخیض ذلك وفق السلسلة العالپا 


یشکل النض إطارا عاما للفقرة؛ و الفقرة إطارا للجملة» 
و الجملة (طارا للكلمة: والکلمة تختضن الحر ف رسما 
و صوتا. 


يواكد دیکرولی فی تصوره السهجي لتعليم القراءة على 
اه المركزية لمفهوم الاهتمام ۵۱ فهو يمثل في 
نظره الضامن الرئيسي لانخر اط المتعلم في الدرس القرائي 
و جعله بالثالی یخبذ حل إمكاناته وطاقانه الكامنة لاداء 
المطلو ب منه أنشطة و ممارسات تتعلق بالقراءة . 

وفي حانب آخر يرق هذا الباحث أن المتعلم یکتشف 
من خلال القراءة شکلا آخر من أشکال التواصل وخاصة 
عندما بری على السپورة کلامه 1 کلام زمیله وقد اتخد 
شگاه مکتوبا بخط المدرس 


لقد أوضح ديكرولي أن السبب لسبب فی 3 ظر یفته أو 
نعتها بالكلية يرجع إلى کونها تقرح أن ؛ يكوت تعليم القراءة 
معتمدا على تقديم العام قبل الأجزاء أو التفاصيل؛ لأن ذكا 
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المتعلم یشتغل على نفس المنوال, أي در ال دا 
كليتها ثم يمر إلى إدراك أن هذه الجملة مكونة م. ن مقاطع 
متميزة أي الكلمات» وأن هذه الأخيرة تشک ل من حروف 
رب سریں چسر وو إلى استخدام 
عملیات الت لتجميع و الفصل للتمییز 

غير آن اتی ن الطریقٹین تعر ضتا معا للتعديل و لبعض 
الانتقادات؛ بان طرحهما بهذا الشكل التفاضلي يغيب فی 
غالب الأحيان ما تنطوي عليه کل منهما من فوائد عملية 
على مستوی تعلیم القراءة, 


3 الطربقة الم زجیة : ۱:۱6 


وهي عبارة عن طريقة توفيقية أو تر كيبية بین التعلم 
المقطی ي و التعلم الكلي» وقد استخدمت هذه الطريقة 
کان سکف من طرف المدرسین , لکونها مرتبطة اک 
بالطرق والتقنيات التي تقٹر حها مناه حهما فى , تعليم الق ابن 

ونعتمد الطريقة المزجية على المبادئ التالية 

۳ اعطاء الاو لو 5 لا هتمام ۶ المتعام؛ 

۾ التعامل ع المتعلم ؟ دشخس. بثو فر ۳ 7 نا 

ل لا ہد أن شط خلال التغل , فا یا ا 7 


ار هو ر المخته به ۹ 0 ۱ 


0 


ه ضرورة إقامة رو ابط وثیقة بين القراءة و الانشطة اللغو ية 
الأخرى كالكتابة و التعبی 


وبتاء على هذه المبادی؛ یمکن أن ننظر إلى الطريقة 
المز جية علی آنها : 

س طريقة كلية تدمج بعض تقنیات و اجراءات الطريقة 
المقطعية في سیر ورتها وتعطي الاهتمام کمفهوم آهمية 
بالغة. 
سے ر ھی سو اس انها سد 
بعض تقعیات وأدوات الطرد يقنة الكَلَة وبللك 
تستحضر ذاكرة المتعلم لحفظ بعض الكلمات بغية 
سا ل إدراكه للحروف والمقاطع الت لتي یت رکب منها. 


مجمل خاص بالقاری المتعلم ؛ 


قاری فى طو ر التعلم؛ في حاجة إلئ 
تال آتشطته الیدویة و والعقّلة- 
E‏ لمواصفات بمرحلة معينة من أ 
مراحل نموه العام. 
عن طریق |شبا ع سيرورة تعلمية تهدف 
إلى امتلاك استر انیجیات القراءڈ مرتبة 
ف م و 

تر تا دیداکٹیگیا. 


لیت حاخات EES‏ و اتات 
اجتماغعیة ولامعلاك کفایات قرائیة 
محذددق, 


طريقة مقطعية وكلية فى ذات الوقت 
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2-النص: موضوع المتعلم 


يمثل اللخ ں طرفا ثانيا في عملة انتاج القراءة» و تتطبق 
هذه الحقيقة حقيقة ذاتها على المجال التربوي؛ فتعليم القراءة 
بالمدرسة هو فی الواقع» ؛ تنظیم وتأطير للتفاعل الذي ینبغی 
أن یسکیٹ بين قارع متعلم ونض متختارفي سیاق معد سلفاً. 

فی ن طریق تقنیات ممارسات وأنشطة مو جحهة نضع 
الما رئ المتعلم وجھا لوجه مع نص ن مهار یی راتتاى 
تفكيك ر موزه وفهم دلالاتھا والنفاذ إلى أفكاره وتصوراته 
5 0 فا داز : ے ان 23900+ 
مهد ای ویٹم د ع كله عبن طريق اقتراح أنشطة 
تعلمية منتقاة و هادفة. 

ومما يزيد في تأكيد هذه الحقيقة .هم عملية الاختیا 
ا سس کو القر ائية فى المحا| 
الد سر بو یاه ففي ا رسة تع رضن ن المتعلمي الم 
مشررة از : استتد اختیارھا j‏ ر العديد من المرمای ۱ .با 


و البیداغو جية والسو سے شاف ۹ ال A‏ 


ومن , آهم هه المعایبر بمکن الاشارة ان ۱0 با 


معايير انتقاء نصوص المناهج : 

ت تنویع المصادر التي یمکن أن تقتطع أو تفتبس منها 
النصیو ص القرائيةنونمني بذلك الکتب والمجلات 
والصحف ا ليومية أو الأسبوغية و الالبومات و المطویات 
الملصقات ولهذا التدویع ما يبرره تربویا؛ إذ من الضروري 
ن یصادف المتعلم بالمدرسة معظم أشكال الحوامل 
Supports‏ أو المصادر 3 لتی يعاينها یو ما العامة 
وألا تکو! وروی بر لو آقع وما هو 
قائم أو مقتر ح فی المدرسة. 

ت أن تکون التصوص المختارة مغطية لمجمل الحقول 


۳ 
۳ 
1 
1 


المعر فية, 
5 یه چھ ی بر شک واقع الاجتناعي 
المعية ن» عن طریق ! لتعبیر الصادق عن مشاکله و قصایاه: 


دون أن يق ذلك على خساب الانفتاح على ثقافات 
ومجتمعات مغايرة 9 


وس لبر يليد ان ص العالية:: 


» التدرج في مستوى الصعوبة 


و مر اعاة قوانين أو قواعد المقروئية 1:6نطانهننا إتاحتها 


لامكانية استخدام تقنیات وأساليب لیب تعليمية متتو عة 


مشل ۰ : العمل بالمجموعات» اجان کھت 2 جا 


5 ۲ 
«Modélisation‏ استخدام الر سوم والصور.. 
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٭ أن تکون متظمة من خیت شکلها فا الفقرات عن 
بعضها البعض» التهو یة) الطو ل المناسب» 

۾ أن تکون مکتوبة بخط واضح ومتعارف عليه الخ . 
عملية انتقاء نصو ص للقراءة؛ أي نضوص تسمح للتفاعل 
وتتیخ للمتعلم إمكانيات اكتساب الكفايات الأساسية 
والنوعية التى ستخلق منه لاحقا قارئا استراتيجيا. 


ه ضرورة تناسب النصوض المقررة مع الكفايات 
والأهداف المتوخاة من : دوس القراءة كدرس شبه 
مستفل. وبذلك: تصبح لهذه النصوص طبيعة وظيفية 
و تساعد بالتالي على اکتساب المتعلم کفایات قرائية 
مضبوطة, أي جملة من الخبرات المعرفية والعملية 
و الحيانية التي تخلق منه قارئا مستقلا وقادرا على 
التعاما ل المنهجي مع مختلف أتواع التصوص 7 

« مسایرتها للمستوی النمائي للمتعلم» أي أن تکون 
مفاهیم و کلمات وجمل ومضامین تلك التضوضص 
مراعية لقدرات التعلم على استخدام ما عتلکه في 
مرحلة ما من مراحل عمره؛ من بنیات و عملیات عقلد 
محددة ومتماشية مع اهتماماته وحاجاته النفسية 
و الا حتماعية التي هیژه . 
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۾ اشتمال النصو ص الق ائية على قيم ومعاییر سوسیو 
ثقافیة إيجابية كقيم العدل وا حق والمسؤولية وا حریة 
والبادرة والتضامن والتسامح والتازر لأن من شان 
هذه القيم أن تعمل على تنشئة التعلم المواطن المستعد 
للمشاركة والمساهمة في تنمية جتمعه وتطوير وسطه 
الآسري الاحشماعي والقادر على تحمل نسؤوليته 
العامة وا خاصة بشكل فعال وناجح . 

م ضرورة أن تُكُونَ التضوص مسوعة فى لختها وصيغتهاء 
اي أن تتضمن معجما لغويا وتراكيب وأساليب وصیغ 
صر فية مناسبة لستوی التعلمین؛ ومسايرة لخصوصيات 


البنية الداخلية للغة : 


3 السیاق التعليمي 


كما تعرفنا على ذلك«من قبل» یکون السیاق الطرف 
الثالت فين عملية التفاعل المنتج للقراءة. وإذا كان تأثیره على 
e A A SNA :‏ ي ۳ ۱ 
أممارسة لقرائیة تأنيرا اب كدا وفق معطم التحالیل 
والدراسات كما أسلفناء فإن تأثیره على تعلم القراءة في احال 
التربوي لیس مسألة مؤكدة فحسب» واتھا مسألة مقصودة 
و خغطلطۃ و من » بل ان السياق نفسه ليس مترو کا للصدفة 
و العفوية بل نتيجة لنفس التخطیط والقصدية. 


يقوم السیاق في اهال الازتوي علی التداخل بین اهر 
ومکو نات أساسية أهمنها:: 

٭ الفضاء المؤسسي الذي بحري فيه عملیات وسیرورات 
تعلم القراءة و تعلیمها: 


5 
م ٩:‏ 
۶۲۶٢‏ 
ا 
و 
u‏ 
سا 
ل 


لعن . بعشك هد بان ا 
تي بو جحل 5 متناو ل لغارىّْ 
التعلم لتنظیم سیروره 5 و تاطیره هن الناحية التقسة 


3 الفضاه المؤأسسي 7 


یعیش التعلم القارئ ۴ فضاء موسسی؛ پیز بحتو بيه 


مندرجا فی إطار نسق تربوي منظم و حكوم بقو اعد و أعرافی 
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بيداغوحية واحتماعية و ثقافیة حددة يو جد التعلم داخا 
فضاء پوثر عليه تأثیرا قصدیا: ویدعوه إلى بذل مجهودات 
عقلية ووجدانية وحركية كافية لینجز مهام وانشطة فرائية 


ویختلف تنظیم الفضاء الؤژسسی باختلاف الأنشظة 
التربو ية وبتباین الانساق والنماذج التعليمية التعددة الا أن 
معظم الافکار والبادی التی تشکلت من خلال دز یں هذا 
الفضاء قد آجمعت علی ضرورة آن یک يكون هذا الفضاء 
۾ میسرا لعملیات التعلم» و خاصة تعلم القراءق 
۾ حفزا على النشاط والعمل الدراسي وعلى الاقبال أو 
الانخر اط 2 السيرور ات القر ألية المتبوعةع 
ه مریحا ومسعفا على عملية التعلیم من حیث ال لحانب 
انعماري و نظام التهه ية و الاناره ۲ التظافة ٠‏ والتزيين الخء 
۳ مذیرا ومسیرا وف شياسة تدبيرية وإدارية تماشی مع 
الغايات المتوخاة من و التعليمي رطع في ټل 
سس اذاریه ۰ ومتعلمون 
۴ مواتشا وفق روٴیة بیداغو جیة واضحة تخدم آهدافی 
النسق التعليمي و ملستسي أداء اه أدواز از الفاعلين 
بصور ستھل عملیات السعی إلى محقیق هه الاھهند اه 
آما من حیث الکونات الرئيسية للفضاء الدرسی ا 
المؤسسي» فیمکن تحدید آهمها فی التالی : 
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ہے الموستنننة المدرسية: 
55 حجرة الدراست 
الخزانة المدرسية) 
چس سر ال پان باعتبارها بنية اجتماعية 
علائقية قد تؤثر سلبا أو إيجابا على التعلم وعلی 
التواضل. 
3 الوارد المادية والبشرية : 
تنقسم الموارد المتاحة مدرسيا لاجراء عمليات التعلم إلى 
قسمين متمیزین» ولكنهما متكاملين من حيث حد‌متهما 
لهذه العملیة؛ ويتعلق الأمر بالموارد البشرية والموارد المادية, 
3 المواود البشرية : 


وتٹمٹل بالأساس في و جود مدرسين یتمتعون عواصفات 
وتكوين معين» مهمتهم الرئيسية هي السهر على تخطيط 


وتتظیم و تتفیذ و ضعیات تعلمية ملائمة وقادرة على حفر 


التعلم وافساح ا حال لابراز إمكاناته الخاصة فی نحاز المها 
و الانشطة التعلمية القتر حة 


۱ 
۱ 


إن التفاعل الذي پنبغی أن پیحدٹ بان ۸ علوي ؛ ۱ 1 
الفرائي» لیس قاعلا تلقائيا ول ه زهتيييا فى نوشرہ بای 


5 ایآ" ۱ 79 ٠|‏ + + ۱ | 
5 ۱ يات والطرق والممارساث | يقوم بها اشر 
و 


والثي حري وفق Piye‏ سا و مهاه نا ا ولف م ال ها ۰ 


07 


اسم 7 ہے 0 بصن 


7 1 


مین عن دید ونطویر وسائل وليه پر سس 


ع رجا Réalisateur‏ 

و مقو ما 

= مربیا؛ 

۾ منظما 

س مدير | للعلاقات والنزاعات» 


2 
و آن يارس إلى جانب هذه الأدوار والهام أسلوبا 
دعقراطیا في تسپیر القسم و ندبیره 
ان تمارسة مشل هده الهام» بحعل البدرس يخر ج عبن 
صورته التقليدية العهودة» والتمر کزة < حول العر فة غلى 


جات النمو الخاص ز بات , لیصبح عباره کن علد من 


الفرض الٹی تنح للمتعلم |سکانیات بهائلة ممارسة تحربة 
التعلم الذاتي امو حه من طرف مدر واع ومستشعم 
لحاجات المتعلمين وقادر غلی تکییف خبرات بن الراشد [ 
لصا حھم۔ 
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2 الموارد ا ادیة : 


أداء أي منهاج يعتمد أيضا على المكون الادي اعتمادا 
کبیراء ولذلك كان هذا الکون من الأموز الأساسية ایی 
سبغی أن توفرها اد و ے پا چا 
الدیداکٹیکی؛ ولا نعني بالتوفير هنا كثرة الوسائل المادية 
التعليمية بل نقصد أساضا : 


سه و جود موارد مادية مناسبةه 

n‏ و جود موارد مادية مصممة خصیضا لاحاز درون 
تقراعة 

م و جود مه ار د پالئشتة لطرفي الحملية التعلسة 0101 
والمتعلمون على خد سواء 

۵ و جود مو ار د مادية قابلة للاستعمال) وسن کر د مواد 


اه ادوات للد اض 


کتابغرافیا 


۰ اڭ بر و نله واخرون؛ تعزیب 7 الد کتور مد منیر 
مرسی و اسماعیل آبو العزائم » الضعف في القراءة» تشخیصه 
و علاحه (1984) عام المعرفة؛ لبنان. 

٭ وزارة التربیة الوطنیة الناهج التربوية للتعليم الابتدائي؛ 
یو نیو 2002. 

۰ (1) عنبد البر حیم آیت ده صو واخترون في طرق 
و تقنیات التعلیم سلسلة علوم التربية غ 7 
للكلمفق أى اة من السلو کات" دات الو بحهین» الو جەہ 
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۳ قد يكون القاری طفلا أو راشدا: وقد یکون مستوی 
نضحة العام محدذا بدرجة النمو النفسي الذي بلغه في 
مر حلة ما من مراخل العمر: إلا أن ذلك له ينفي القول بان 
القاری هو ذات فاعلة تمتلك من المواصفات 
والمؤهلات ما یجعلها تمارس فعل القراءة و ندرك الغرض 
الذي دفعها إلى الانخراط في هذا الفعل والدخول في 
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